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Progetto culturale }

La sfida educativa pensata
dalla Cei non e il gioco vuoto

.. dellapprendere ad apprendere

roblemi bioetici e problemi educativi
hanno in comune la questione antropo-
logica, perché tutto dipende dalla concezio-
ne dell'uomo: soggetto di libertd o uomo-
macchina che agisce secondo procedure de-
terminate? Nel primo caso I'antinomia tra
la visione della salute e della malattia in
termini meramente materiali e una visione
umanistica é di solito evidente. Dovrebbe
. esserlo anche nel secondo caso: 'educazio-
ne & mera applicazione di tecniche pedago-
gico-didattiche o mira alla formazione di
una persona capace di porsi domande di
senso? Molti di coloro che aderiscono al se-
condo punto di vista, quando vengono ai fat-
t1, si adeguano ai piu piatti tecnicismi peda-
gogici. Insomma, sulla questione educativa
si manifesta un basso livello di “vigilanza
epistemologica”, una scarsa capacita di te-
nere lontani quei cavalli di Troia che vani-
ficano i propositi piu convinti.

Ritengo che il volume “La sfida educati-
va” (Laterza) — opera importante del Comi-
tato per il Progetto culturale della Confe-
renza episcopale italiana - esprima un livel-
lo sorprendentemente elevato di “vigilanza
epistemologica”. Il libro - che affronta tutti
itemi della crisi educativa, famiglia, scuola,
impresa, lavoro, consumo, mass media - po-
ne al centro la questione antropologica, in-
dividuando come fattore primario della eri-
si educativa la scomposizione dell’'umano:
scissione tra intelligenza e affettivita, ridu-
zione della razionalita alle forme analitiche
indotte da una visione positivistica della
scienza, divaricazione tra educazione e for-
mazione, rarefazione della domanda di sen-
so. E tuttavia - si osserva - la mera invoca-
zione di parole come “senso”, “persona” e
“valori” non vale a esorcizzare una crisi tan-
to profonda. Bisogna “tornare alla radice
umana della capacita educativa”, ovvero al-
la consapevolezza che il punto di partenza
dell’educazione ¢ il venire-al-mondo e il suo
enigma. Leducazione ¢ la continuazione “di
quell’agire con cui i genitori per primi ren-
dono ragione al figlio della promessa che
essi gli hanno fatto mettendolo al mondo”.
Di qui il rapporto indissolubile tra genera-
zione ed educazione. L'educazione ¢ “un
esercizio di umanitd” che mette in gioco
molti attori - il soggetto, 1a famiglia, la scuo-
la, l'insegnante - ed & quindi un’alleanza tra
generazioni. L'educazione ha bisogno di
“autoritd” e di “tradizione”: deve essere
conservatrice, diceva Hannah Arendt. Solo
cosi puo fornire gli strumenti adeguati a rin-
novare il mondo. La questione del senso si
pone nel rapporto del giovane con 'autorita
e la tradizione, e attraverso l'acquisizione
delle “narrazioni delle grandi tradizioni

culturali, religiose, morali e politiche, che
hanno proposto sensi unitari dell’esistenza,
del mondo e della storia™; e non nella me-
tafora postmoderna del gioco, “inteso come
gratuita dell'accadere sgravato da responsa-

bilita e da scopi”, da cui discende I'idea del-
l'autoformazione perché “non si puo e non
si deve insegnare dove si & diretti, ma solo a
vivere nella condizione di chi non ¢ diretto
da nessuna parte”.

Non stupisce che da premesse cosi chia-
re derivi la netta condanna del modello che
divarica educazione e formazione, “in fun-
zione dell’acquisizione di conoscenze, abi-
lita, competenze, coerenti con I'assetto tec-
nologico del mondo contemporaneo”. La
critica coraggiosa del modello aziendalista
dominato dall’enciclopedismo, il procedu-
ralismo e il metodologismo, riesce a gettare
alle ortiche Finsulsa filastrocca delle cono-
scenzefabilitd/competenze da troppi ripetu-
ta a pappagallo senza capire che non espri-
me altro che un’ideologia tecnocratica. Né
stupisce che I'approdo sia una critica della
famosa formula dellapprendere a appren-
dere”. Ma é inconsueta la chiarezza con cui
viene formulata. Si osserva che la sostituzio-
ne di un sapere disinteressato volto al pro-
gresso della conoscenza con un apprendi-
mento che si confronta con bisogni pratici,
e l'ossessione per metodi di valutazione
sempre piu sofisticati che la identificano
con una misurazione - il che & anche una
sciocchezza concettuale - conducono alla
complicita tra una ragione che rinuncia al-
la ricerca dei fondamenti e una tecnologia
autoreferenziale. Di qui 'ideologia dell’e-
ducazione come “saper fare”, come istruzio-
ni a “come fare a”. La formula dell™appren-
dere a apprendere” & peggio di una mutila-
zione: € I'idea fuorviante che educare non
significa proporre “contenuti, valori, visio-
ni del mondo”, ma puro e semplice adde-
stramento operativo. Sono temi tanfo vasti e
complessi che sarebbe troppo pretendere
che la “vigilanza epistemologica” non abbia
qualche cedimento. Di quando in quando,
riemergono le famigerate conoscenze/ abi-
litd/ competenze e si riaffaccia un gergo di-
dattichese di stile euroburocratico. Sareb-
be stata auspicabile una maggiore attenzio-
ne a non lasciar spazio ad approcci contrad-
dittori. Concludo con la questione della
scienza. Se con tanta chiarezza si critica la
mutilazione positivistica della ragione, non
si pué eludere il problema di come insegna-
re le scienze. Né é possibile risolverlo di-
cendo che le scienze sono educative in
quanto conducono alla questione delia “ve-
rita” attraverso l'esame della “corrispon-
denza delle loro affermazioni con una
‘realtd’ che non dipende da noi”. E’ com-
prensibile il timore di esporsi all’accusa di
una “riapertura del processo a Galileo”, ma
accettare un realismo oggettivista ingenuo
e non porre il problema di una tecnoscien-
za che esprime pura volonta di potenza e
nessuna aspirazione alla verita, inficia tut-
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to il discorso. Nessuna educazione alla ve-
rita & compatibile con I'elusione del tema
del “senso” di cio che la scienza persegue.
Affrontare la questione della scienza - da-

crete (quali relazioni stabilire tra insegna-
mento della scienza e della filosofia?) - &
un'esigenza che discende proprio dalle tesi
proposte in questo libro importante.

gli aspetti concettuali alle implicazioni con- | ---r - --eo- !
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